CAPITULO 8
SEQUENCIA DIDATICA NO
PROCESSO DE ALFABETIZAR
CIENTIFICAMENTE CRIANCAS DO 1°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Livia Amanda Andrade de Aguiar
Augusto Fachin Teran

Introducio

A Sequéncia Didética (SD) constitui-se importante metodologia de ensino
das Ciéncias da Natureza uma vez que proporciona a sistematizag@o do ensino.
Diversos autores dialogam sobre o tema, tais como: Zabala (1998); Dolz,
Noverraz; Schneuwly (2004); Nery (2007).

Para a promogdo da Alfabetizacdo Cientifica (AC) em estudantes do
primeiro ano do Ensino Fundamental, a SD ¢ uma metodologia que coopera
para a constitui¢do dos conceitos, pois proporciona experiéncias sistematiza-
das de assuntos relacionados a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade como partes
interligadas e essenciais para a qualidade de vida dos seres vivos. A Alfabe-
tizagdo Cientifica precisa ser trabalhada desde as séries iniciais do Ensino
Fundamental, esta premissa contribui para que existam cidaddos capazes de
realizarem a leitura do mundo onde vivem, com o alcance da necessidade de
transformar o contexto em que vivem e transforma-lo para melhor (LOREN-
ZETTI; DELIZOICOV, 2001; SASSERON; CARVALHO, 2011).

Tendo conhecimento do que € a sequéncia didatica e de sua importancia
no contexto escolar, optamos em usa-la como metodologia para desenvolver
conceitos de cadeia alimentar em criangas do 1° ano do Ensino Fundamental
com aula-passeio no Bosque da Ciéncia do Instituto Nacional de Pesquisas
Amazonia (INPA).

Sequéncia Didatica como metodologia do
processo de ensino das Ciéncias Naturais

O termo Sequéncia Didatica surgiu na Franga, no inicio da década
de 80, no contexto da Didatica da Matematica (GIORDAN; GUIMARAES;
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MASSI, 2012, p. 30). No Brasil, o termo SD ¢é fundamentado por autores
que foram traduzidos para a lingua nacional (DOLZ; NOVERRAZ; SCH-
NEUWLY, 2004) e empregado em pesquisas tais como de Zabala (1998) ¢
Nery (2007).

Segundo Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 82), a SD € um “conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. Zabala (1998) diz que a SD € um conjunto
de atividades organizadas e ordenadas com um objetivo para o ensino. Nery
(2007, p. 114) acrescenta que “as Sequéncias Didaticas pressupdem um tra=
balho pedagdgico organizado em um determinado periodo estruturado pelo
professor, criando-se assim, uma modalidade de aprendizagem mais organica”,
A ideia central da SD € que o estudante atinja um grau de conhecimento acerca
de um ou mais temas.

Segundo Zabala (1998, p. 8):

[...] sistematizar os componentes da complexa pratica educativa comporta
um trabalho de esquematizagio das diferentes variaveis que nela intervém,
de forma que com esta intervencéo analitica e, portanto, de alguma maneird
compartimentadora, podem se perder relagdes cruciais, traindo o sentido
integral que qualquer intervengfo pedagogica tem [...].

A SD possui algumas caracteristicas basicas para nortear o trabalho do
professor. Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004) descrevem essas caracteristicas

numa representagdo esquematica (Fig. 1).

Figura 1 — Esquema da Sequéncia Didatica

Fonte: Dolz, Noverraz; Scheneuwly (2004).

No modelo da SD acima apresentado, € possivel inferir que ela poss
quatro fases bésicas: 1) a apresentagéo da situagdo, que consiste na explanas
¢do do tema a ser estudado; 2) a produgéo inicial, que permite ao professor
verificar os conhecimentos prévios dos estudantes; para isso, ¢ realizada um
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atividade de verifica¢@o ou roda de conversa*; 3) os médulos, que sdo ati-
vidades sequenciais diversificadas, podendo haver mais ou menos médulos,
dependendo da complexidade do conteudo e dos objetivos do professor; 4) a
produgdo final, que ¢ 0o momento de verificagdo da ampliagdo do conhecimento
do estudante e sua aplicagdo pratica, podendo ser realizada uma avalia¢do de
tipo somativa (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Outro aspecto relevante sobre a metodologia de SD é o tempo destinado
a sua realizagdo, os tipos de atividades que serdo desenvolvidas, a forma como
o professor organizard a turma, os recursos didaticos necessarios e como ira
acontecer a avaliagdo (BRASIL, 2012, p. 23).

Finalizamos esse topico reiterando que a SD abarca um conjunto de
acOes fundamentadas nas atividades desenvolvidas pelo professor que visa a
observagdo, andlise e proposi¢do de respostas por parte do estudante.

O tema da cadeia alimentar no primeiro
ano do Ensino Fundamental

Os conceitos basicos sobre a cadeia alimentar, no primeiro ano do Ensino
Fundamental, devem ser desenvolvidos a partir dos conceitos presentes no
Componente Curricular Ciéncias e Natureza, Eixo Ambiente ¢ Vida da Pro-
posta Pedagégica dos Anos Iniciais — bloco pedagogico (MANAUS, 2014).
No Eixo Ambiente e Vida, encontra-se o tema da classificagiio dos animais
¢ a maneira de conseguir seu alimento; entre eles os heterdtrofos, que siio
aqueles organismos que ndo produzem seu proprio alimento ¢ precisam se¢
alimentar de outros seres vivos (MANAUS, 2014). No entanto, somente apds
serem trabalhados e compreendidos os conceitos sobre animais herbivoros
¢ carnivoros, os estudantes conseguiram compreender o conceito de cadeia
alimentar, classificando-os conforme sua alimentagio.

A partir da compreensao e classificagdo dos animais quanto a nutrigdo e
forma de obtengdo do alimento, os estudantes conseguiram prosseguir para as
concepgodes de organismos produtores, consumidores e decompositores, bem
como de predador e presa. Desta forma, as plantas sdo chamadas de produto-
res, pois produzem o seu proprio alimento e servem de alimento aos herbivoros
que s@o os consumidores primarios na cadeia alimentar. Os consumidores
primarios, por sua vez, sdo consumidos pelos carnivoros. Os consumidores
primérios sdo as presas e os consumidores secundarios s3o os predadores.
Isto posto, os estudantes compreendem o que sdo presas e predadores e terdo

4 E uma atividade permanente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que permite o dialogo entre os
estudantes e ao mesmo tempo um olhar diferenciado entre as experiéncias vivenciadas (MANAUS, 2014).
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alicerce para apreender conceitos de desequilibrio do ecossistema ocasionado
a partir da extingdo das espécies.

Esses conceitos basicos permitem aos estudantes aprenderem acerca do
tema da cadeia alimentar como uma sequéncia de seres vivos que se alimentam
uns dos outros para obter energia em forma de alimento e das relagdes presens
tes entre eles, sendo compostos por produtores, consumidores primarios, cons
sumidores secundarios e assim por diante (DAL-FARRA; ACUNHA, 2006).

Os fundamentos sobre cadeia alimentar para os estudantes do primeiro
ano do Ensino Fundamental estdo na compreensdo da alimentagdo dos orgas
nismos e das relagdes entre predador e presa. Assim, como 0s mecanismos
de defesa e as relagdes entre as espécies.

O ensino da cadeia alimentar no primeiro
ano do Ensino Fundamental

No contexto da Alfabetizagdo Cientifica (AC) ainda sdo pouco exple
rados os conceitos sobre cadeia alimentar, entretanto alguns estudos foran
desenvolvidos sobre o tema nos Anos Inicias do Ensino Fundamental
(DAL-FARRA; ACUNHA, 2006; PAZ et al., 2006; SASSERON; CARV/
LHO, 2011). A cadeia alimentar quando estudada no contexto da AC visa
compreensdo dos estudantes acerca “das relagdes existentes entre diferent:
espécies de uma cadeia alimentar e as consequéncias desencadeadas pe
crescimento ou pela diminuigdo de uma destas espécies” (SASSERON; CAR
VALHO, 2011, p. 102).

Paz et al. (2006, p. 134), ao desenvolverem estudos sobre modelos &
modelizagdes no ensino da cadeia alimentar, propdem que a “cadeia alimenti
¢ uma representagdo conceitual esquematica de uma situagéo real, na qual hi
uma sequéncia de seres vivos relacionados unidirecionalmente pelo fluxo d
energia”. Esses conceitos podem ser desenvolvidos a partir dos elementos g
constituem a cadeia alimentar. Os animais nessa cadeia sdo classificados ¢
forme o lugar que ocupam nas rela¢des existentes nela e a forma de obteng
de energia. Sdo eles os produtores: todos os seres autotroficos clorofilada
presentes em todas as cadeias alimentares. Eles que transformam a energ
luminosa em energia quimica, sendo assim, o unico processo de entrada ¢
energia em um ecossistema; consumidores: sdo os que se alimentam dos pi¢
dutores (consumidores primarios) ou de outros consumidores (consumida
secundarios, terciarios etc.). Nesse nivel trofico, estdo os detritivoros — anim
que se alimentam de restos organicos e tém como representantes os urubu
abutres, hienas, moscas etc.; decompositores: reciclam a matéria organici
decompondo-a e degradando-a em matéria inorgénica. Esta é reaproveitag
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pelos produtores, dando continuidade ao ciclo. Sdo representados por micro-
-organismos, tais como fungos e bactérias. A relagdo predador/presa é uma
interag8o fundamental na natureza onde os predadores capturam suas presas
para sua alimentag@o. Essa relag@o € benéfica ao meio ambiente e, sobretudo,
ao predador que obtém a sua fonte de energia.

Procedimentos metodolégicos

O estudo sobre os processos que envolvem a Alfabetiza¢do Cientifica
no ambiente escolar € compativel ao tipo de pesquisa qualitativa, visto que,
segundo Moreira (2011, p.73), busca compreender as relagdes humanas dentro
de um contexto social, econdmico e, sobretudo, educacional e pode proporcio-
nar tomada de decisdes junto ao meio social. Dentro da pesquisa qualitativa,
lemos a participante, que envolve uma agdo social com pesquisa e educagio.
Hall (apud MOREIRA, 2011, p. 97-98) a descreve, “de uma maneira geral,
como um processo que combina trés atividades: pesquisa, educagio e agio”.

A pesquisa foi realizada em dois espagos educativos diferenciados: uma
I'scola Municipal e o Bosque da Ciéncia (BC), ambos localizados na cidade de
Manaus. Para a escolha desses espagos, foram usados os seguintes critérios:
a) buscaram-se espagos educativos diferenciados entre si que, em sua com-
posi¢do, apresentassem um potencial pedagdgico para promogio do ensino
cientifico; b) que tivessem elementos da fauna e flora como parte da cadeia
alimentar; ¢) que, em sua constitui¢@o, fossem seguros para realizar as ativi-
dades com os estudantes.

Os sujeitos da pesquisa foram 40 estudantes de trés turmas do primeiro
ano do Ensino Fundamental. O niimero de estudantes foi dividido nos dois
dias da aula-passeio.

O periodo da coleta de dados foi de abril a setembro de 2016. O diario de
campo foi indispensavel para o registro das observagdes durante a pesquisa,
além dos recursos tecnologicos: maquina fotografica e gravador de 4udio.
A observagio participante possibilitou ao pesquisador analisar as praticas
educativas in loco, visto que se encontra inserido no ambiente de pesquisa
(MOREIRA, 2011, p. 97-98).

As aulas foram organizadas em uma Sequéncia Didatica (Quadro 1),
lendo como grande tema a cadeia alimentar. Usaram-se os conceitos de
presa, predador, produtor, consumidor e decompositor para promover a AC.
A Sequéncia Didatica no BC foi desenvolvida em nove ambientes com ati-
vidades diversificadas.




Quadro 1 - Detalhamento da Sequéncia Didatica sobre cadeia alimentar

Objetivos especificos:
1. Conhecer alguns animais da fauna amazénica ameagados de exting3o;

2. Compreender a relagéo de predador vs. presa e sua relagéo para o desequilibrio no ecossistema
local;

3. Compreender a fungéo da cadeia alimentar para o ecossistema presente no espago nao formal, |

Conceito cientifico: Cadeia alim ’taz‘
dador, ecossistema. ’

Aula-passeio no Bosque da Ciéncia:
Antes de sair da escola, por meio da roda de conversa, preparar os estudantes para
a aula-passeio, entregar crachas e viseiras para cada estudante, estabelecer os com-

binados — sugestdes: andar de maos dadas em dupla, evitar se afastar do grupo, ndo
tocar nos animais, néo allmenté Jos.

2 amblente Pelxe Bm-da-Amazoma mamlfero aquétlco

Atividades: Proporcionar um momento livre para que os estudantes observem o ma-
mifero aquatico e formulem suas hipéteses e questdes; convidar os estudantes para
uma roda de conversa com o veterinario que ira explicar sobre habitos alimentares, |
reproducao, populagio, habitat e responder aos questionamentos e curiosidades dos

4° ambiente: Casa da Ciéncia.

Atividades: Conhecer os elementos da floresta amazonica; observar os animais taxider-
mizados; realizar roda de conversa ao entorno do ninho do gavido-real para visualizar
o tamanho do ninho e os elementos que o constituem; compreender como ocorreu a
construgéo do mesmo e como foi levado ao ambiente de exposigéo da Casa da Ciéncia.

LA

continua...

5° ambiente: llha da Tanimbuca (Buchenavia tetraphylla).

Atividades: Alimentar, com ragéo especial disponibilizada no local, os queldnios e
peixes que habitam o espelho d'agua; apreciar a tanimbuca, arvore emergente da
floresta amazonica.

6° ambiente: Fauna livre.

Atividade: Apreciar os macacos, aves, lagartos e cutias que habitam livremente todo
o bosque; apresentar aos estudantes curiosidades sobre os animais que aparecem
durante o percurso da aula- passelo responder as perguntas dos estudantes

Aula
03

7° ambiente: Tanque do paragué (Electrophorus ¢
Atividade: Alimentar com racéo o poraqué e elém )
do alimento que flutua na 4gua. ‘ ~

8° ambiente: Poga do jacaré-agu (Melanosuchus niger).
Atividades: Ouvir a explicacdo do veterinario sobre o maior predador aquatico da
Amazonia; observar enquanto o veterinario allmenta o jacaré com pelxes

9° ambiente: Lanchaneta

, ‘ Bosque da Gléncta
| ,”Athade Volta 4 caima5 '

om é,rada de mnvarsa. em segulda 0 ta nch

Avaliacdo dos estudantes. Atividade: roda de conversa e brincadeira direcionada sobre
a cadeia alimentar linear.

04

Fonte: elaborada pelos autores.

A aula-passeio constituiu-se importante momento dentro da sequéncia
didatica. O termo surgiu a partir da teoria do pedagogo francés Célestin Freinet
(1896-1966) e abarca quatro etapas: 1) motivagdo, 2) preparagio, 3) agiio, ¢ 4)
comunica¢io (LOPES, 2001). Esta atividade configura-se importante estraté-
gia na promogio do ensino, visto que ¢ essencial a diversidade da utilizagiio
de espagos para promover a dindmica do ensino, “para o descobrimento das
potencialidades do trabalho individual, mas também, e, sobretudo, do trabalho
coletivo” (BRASIL, 1997, p. 28).

Compreensio da cadeia alimentar pelos estudantes a
partir de uma Sequéncia Didatica no Bosque da Ciéncia

Para realizar uma Sequéncia Didatica em um espago ndo formal, € pri-
mordial introduzir previamente atividades relacionadas ao tema em sala de
aula, momento este oportuno para realizar a Apresentagdo da situagdo e a
Producdo inicial. A partir da apresentagdo da situagdo, os estudantes tomam
conhecimento do que sera trabalhado e € por meio da produgdo inicial que o
professor sabera os conhecimentos prévios dos estudantes (DOLZ; NOVER-
RAZ; SCHNEUWLY, 2004).

5 Termo muito usado na pedagogia para finalizar atividades de movimento ou que requer maiores esforgo
fisico dos estudantes, visa fazer uma revisdo das atividades, além de proporcionar um momento para relaxar
e descansar. Comumente, é usada a roda de conversa, masica, alongamento ou jogos.



. Para verificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre cadel
alimentar, usou-se o gavido-real (Harpia harpyja) como elemento motiv
dor na abordagem da roda de conversa, visto que este é um animal ameg
cado c.le extingdo e estd no topo da cadeia alimentar. Foi possivel notar
expo§19§o oral dos estudantes seus conhecimentos prévios sobre as avey
Os discentes demonstraram maturidade ao abordarem como se alimenta ‘
0s prf:dadores e reconhecerem que, na floresta, os animais menores servemn
de ahmen?o aos maiores € mais fortes. No entanto, buscou-se explorar um
pouco mais os conhecimentos prévios dos estudantes acerca do gavido Oll
F:studante§ compreendiam que o gavido-real é um animal carnivoro e ; ol':
180, se alimenta da carne de outros animais, demonstrando clareza s t,)p
relagdo predador vs presa. - .‘?

Af criangas manifestaram, na roda de conversa, interesse em desenhal‘j

0 gavido-real. Dentre as produgdes, destacam-se tragos de uma grande ave
com bico e coroa. !
i Os desenhos sinalizam que os estudantes compreenderam os conceitoll
b351'c~os sobre cadeia alimentar, principalmente pela riqueza de detalhes do
gavido-real, tais como: asas, bicos, olhos, coroa e habitat. Para Meredieu
(2906, p. 9-10), “na engenharia pelo desenvolvimento da fun¢io simbélica na
crianga, a evolugdo do desenho depende intimamente da evolugdo da linguas
gem e c.la escrita”. Para esse autor, s3o as criangas que ja sabem se expregssal'
por meio da linguagem oral e estdo se apropriando da escrita, no entanto, ji
sabem expressar suas opinides e pensamentos por meio de de,senhos 1
A etapa seguinte da SD foi a aula-passeio no BC. Os estudante.s foram
recebidos na escola onde foi realizada a chamada e uma roda de conversa
para estabelecer os combinados, tais como: andar de méos dadas em dupla
evitar se afastar do grupo, ndo tocar nos animais. Feito isto, as criancas fOII')a ]
embarcadas no 6nibus da Universidade do Estado do Amazc;nas que aguarda\l:
com o motorista na porta da escola.
No percurso até o local da aula-passeio, as criangas conversavam livre-
men.tNe sobre 0 que esperavam encontrar no Bosque da Ciéncia: o ninho do
gavido, cobras, jacarés; algumas relatavam experiéncias anteriores ao visitar
0 espago: peixe-boi, arvores, tartarugas. Também brincavam dizendo que
eram o gavido-real fazendo pose de imponéncia. Em outros momentos, as
criangas apenas observavam pela janela do 6nibus o que se passava do 1:1(10
de fora (carros, arquitetura da cidade), demonstrando ansiedade em saber
q}lando chegariam ao local. Alguns se comportavam como se ja estivessem
cientes das proximidades do Bosque.

No roteiro da visita, estava a sequéncia: 1) croquis do Bosque da Ciéncia
na entrada; 2) tanque do Peixe-Boi-da-Amazonia; 3) arvore da Sumauma,
1) casa da Ciéncia; 5) ilha da Tanimbuca; 6) animais da fauna livre em todo
o percurso; 7) tanque do Poraqué; 8) poga do jacaré-agu. Na continuagdo,
serdo descritas experiéncias vivenciadas pelas criangas.

Na entrada do BC, foi observado pelas criangas, 0 croqui do local que
apresentava os ambientes a serem visitados durante a aula-passeio. Foram
rclembrados, ainda, os combinados sobre condutas esperadas para o local.
()s estudantes formaram duplas para observagdo e discussao do que seria
Jesenvolvido durante a SD. Buscou-se visualizar o ninho do gavido-real na
(‘asa da Ciéncia e mostrar uma arvore emergente da floresta onde a ave faz o
<eu ninho. Foi discutido sobre a alimentago dos animais e 0s elementos que
compdem a cadeia alimentar.

No tanque do peixe-boi-da-Amazonia, as criangas observaram os animais
se alimentando de capim, couve e alface. Também foi enfatizado como este
mamifero respira fora da 4gua, sua interagdo com 0s membros de sua espécie
¢ os dejetos flutuando na superficie da agua.

Ao visualizarem o tanque do peixe-boi, as reagdes foram diversas, mas
todos demonstravam deslumbre com a possibilidade de ver 0s animais nadando
no fundo. As expressdes das criangas foram: — Uaaaaau! — Ulhaaaaa! — O
peixe-boi! — Olha filhote ali! As criangas gritavam, usavam expressocs de
espanto e andavam de tanque em tanque querendo olhar tudo ¢ todos os pei-
xes-boi a0 mesmo tempo. Mululo e Fachin-Teran (2016, p. 169), a0 analisarem
falas de criancas durante aulas-passeio no Bosque da Ciéncia, perceberam que
a maioria demonstra reagdes tais como: gritos, risos, gargalhadas, espanto ¢
admiracdo. As analises da SD realizada no BC foram bastante similares as
impressdes reportadas pelos autores supracitados.

Neste ambiente, foi realizada uma roda de conversa direcionada pelo pro-
fissional veterinario que apresentou curiosidades sobre o peixe-boi-da-Ama-
z0nia, abrindo espago para que as criangas fizessem suas proprias indagagoes.
Estudante Jodio: — O peixe-boi fala? Resposta do veterinario: — Ele ndo fala.
Ele vocaliza e com isso eles se entendem. Ao observarem 0 tanque com agua
suja e dejetos, levantaram a hipdteses do porqué ndo havia nenhum peixe-boi
naquele tanque? As criangas consideravam a agua poluida e ndo habitavel,
10 entanto o veterinario explicou que para o peixe-boi aquela dgua ndo fazia
mal e que era trocada sistematicamente quando estava suja (Fig. 2).



Figura 2 — Observacio da alimentac¢io do peixe-boi-da-Amazénia

o\

Fonte: Aguiar (2016).

Na arvore da sumaiima (Ceiba pentandra), as criangas observaram de
perto a altura do espécime que representa uma das maiores arvores amazo-
nicas e ¢ usada pelo gavido-real para a construgdo de seu ninho (Fig. 3). Foi
reghzada uma contagdo de histéria do telefone da floresta: reza a lenda que a
raiz tabuada da arvore serve de telefone para o indio da floresta que, ao bater
nas suas raizes, emite um som que se propaga devido ao acimulo de 4gua
nas raizes podendo ser ouvido a longa distincia. As criangas, ap6s ouvirem
a histéria, bateram na raiz da 4rvore, demonstrando espanto ao ouvir o som.

Em seguida, com o manuseio de um binéculo, as criangas puderam observar
a copa da arvore.

Figura 3 — Observaciio da altura da 4rvore da sumaama

@

o

Fonte: Aguiar (2016). 3

Na continuagdo da SD, foi observado o ninho do gavido-real. As crian-
¢as demonstraram espanto ao confirmarem o tamanho do ninho, como dito
pelo estudante Jodo: — Igual ao que a gente viu na foto. A curiosidade era
cvidente em suas falas:

E — Carla: — Professora, cadé o gavido?

E — Tiago: — Isso ¢ ovo de verdade?

E — Jodo: — Ndo.

E — Tiago: — E grande mesmo, tem uns 50m. (Nota-se uma hipérbole na
fala da crianga ao comentar o tamanho do animal).

Os estudantes foram convidados a sentarem-se ao redor do ninho for-
mando uma roda de conversa. Foi retomado junto aos estudantes que o ninho
¢ feito pelo gavido-real que utiliza pequenos galhos encontrados na floresta.
Serve para chocar o ovo bem como manter 0 cuidado do filhote até que
aprenda a voar e consiga sobreviver sozinho na floresta. O ninho em exposi¢ao
foi encontrado na floresta e estava abandonado (Fig. 4).

Figura 4 — Roda de conversa sobre o ninho do gavido-real na casa da ciéncia

Fonte: Aguiar (2016).

Um momento importante para as criangas foi a explicagdo realizada
por um Professor Doutor da Universidade do Estado do Amazonas (UEA)
sobre a importancia de se conhecerem os elementos da floresta para sua con-
servagdo. O professor foi apresentado aos alunos como uma pessoa que tem
conhecimentos sobre os animais da Amazonia. O dialogo estabelecido entre
o docente e os estudantes esté registrado no Quadro 2.



Quadro 2 - Dislogos entre o professor da UEA e
estudantes participantes da pesquisa

Vocés estédo vendo o ninho. O gavido pega pedacinhos de

pau e vai levando para o ninho até formar um ninho grande. | Varios Estudantes: — Ovos
Quando eles se juntam a fémea coloca...

Muito bem, para colocar os ovos. A mae fica em cima do | E — Daniel: — Para esquentar.
ovo para crescer la dentro, para... E — Pedro: — Para ficar quentinho.

Para aquecer I4 dentro dc
estdo fortes, e'e&'i;Nasce
comida. Que coisas eles com

Ah! Entéo, eles comem cobras, filhotes de macacos, pre-
guicas. Entéo, eles cacam e levam para o ninho para o
filhotinho comer. E por que ele come?

exercicios aqui ao redor do ninho até que chega um dia,
ele pula e comega a voar. A fémea é de maior tamanho que
0 macho, a fémea pesa 8 kg e o macho 5 kg. Eles fazem
0 ninho nas arvores maiores e mais altas da floresta, mas
alguém trouxe esse ninho la da floresta porque nao estava | E — Tiago: — Ele é o rei da floresta.
mais sendo usado. Assim, nés podemos conhecer e saber (Exposigéo de ideia, livremente)
que temos que cuidar. O gavido-real € um elemento impor-
tante na floresta, porque ele controla outros animais para
que ndo aumentem suas populagdes demasiadamente na
floresta. Por exemplo, ele come os macacos pequenos, os
animais doentes.

E — Tiago: — Olha aquele sapo.
gavido come ele. (fala livre ao ver
um sapo no formol)

Fonte: Aguiar (2016).

Ao sairem da Casa da Ciéncia, as criangas foram surpreendidas com o
macaco-de-cheiro (Saimiri sciureus) que se deslocava entre as arvores. As
criancas o observaram, falaram, tinham expressdes de espanto, admirago e
demonstraram afetividade pelo animal.

Na ilha da Tanimbuca, que compreende uma calha e espelho d’agua
com varias espécies de peixes e quel6nios da regifio, os estudantes puderam

alimentar os animais com ragdo especial disponibilizada no local. Nesse
ambiente, observavam como os animais se alimentavam com a racido € como
movimentavam a boca para conseguir capturar o alimento jogado na agua.
Nessa atividade, as criangas interagiam entre elas com conversas, risos e
brincadeiras. Por meio da intervengdo do professor, os alunos apreciaram a
lanimbuca (Buchenavia tetraphylla), arvore emergente da floresta amazonica,
presente no meio da ilha.

Seguindo o percurso da aula-passeio no BC pela trilha suspensa, para
apreciagdo da fauna e flora local, novamente foram visualizados outros maca-
cos-de-cheiro que pulavam entre os galhos das 4rvores. Nesse momento, as
interagdes das criangas eram espontaneas, faziam brincadeiras de imaginago
¢ imitagdo, como manifesta o estudante Enzo: — Acho que eles querem puxar
0 teu cabelo (fala seguida de risos para o colega ao lado).

No Tanque do Poraqué (Electrophorus electricus), as criangas puderam
observar o comportamento do peixe elétrico que compartilha o local com
peixes e quelonios. Logo, vieram as perguntas, como a do estudante Pedro:
- Por que ele ndo estd dando choque nos outros peixes? O veterinario que
nos acompanhava esclareceu que: — O peixe elétrico so da choque em duas
situagdes: quando se sente ameagado para se defender ou, quando estd com

fome, usa para pegar suas presas.

Ao jogar alimento para os peixes e queldnios que habitavam este
ambiente, eles logo apareciam para comer a ragio, emergindo a cabega para
fora da 4gua. Este fora um momento de novas descobertas sobre como esses
animais se alimentam.

E — Enzo: — Olha a boca dele! (risos)
E — Juliano: — A ragfo boia! (espanto)

Chegando ao ambiente dos jacarés, o veterinario usou uma vara longa,
colocou um peixe morto na ponta e o ofereceu como alimento para um dos
jacarés que apenas com uma bocada devorou todo o peixe:

E — Arthur: - Olha ele estava com fome. (espanto)

Virios Estudantes: — Uuuuuauuuu. (espanto)

E — Juliano: — Ele fez assim. (demonstrava fazendo os gestos com os
bragos e mios)

E — Pedro: — Aquele outro nfo estava com fome.

E — Luiz: — Ele € enorme.

E — Juliano: — Nio deu medo.



; No 1ltimo ponto do percurso, foi realizada a atividade “volta a calma” com
roda de conversa e os estudantes indagaram ao professor da UEA (Quadro 3)

Quadro 3 — Indagacdes dos estudantes ao professor

E — Davi: — O senhor conhece o jacaré?

. N&o, eu ainda n&do consegui falar com o
jacaré.

E - Davi e Miguel: - luru
E - Davi: — A gente t4 estt

E — Davi: — Que ele tem um bico grande. Ele
pode ser preto e branco.

E — Miguel: — Marrom também.
E — Davi: — Tem garras afiadas.

— E para que serve a garra afiada?

E- Miguel: — Eu ja vi na televisdo. (Sairam cor-
rendo para ver outros animais que chamaram
a atengdo no momento).

Fonte: Aguiar, 2016.

O professor da universidade teve uma contribuigdo importante, visto que
fomentou nos estudantes a argumentagéo e a observagdo dos ani’mais %m
outro moment(?, quando foi abordado pelo grupo de estudantes, fez per-gun-
ta§ que os motivaram a argumentar e manifestar curiosidade S(;bre a cadeia
alimentar e o ninho do gavido-real.

zA’x presenga do profissional veterinario trouxe varias contribui¢des Jjaque
possuia cpnhecimentos técnicos sobre os ambientes e os animais do éosque
.da C1’en01a. Falou sobre os animais e sua alimentacdo, ofereceu o peixeqao
Jacare-agu que estava no seu recinto para mostrar como ocorre a captura da
presa pelo predador, bem como respondeu as perguntas sobre curiosidades
dos estudantes em relagdo ao peixe-elétrico e peixe-boi-da-Amazonia

Um aspe_cto relevante a ser pontuado foi que as criangas peréunta—
vam pelos animais que ja haviam estudado anteriormente em sala de aula
Pelo método indutivo, elas abordaram assuntos que ja haviam aprendido n(;

contexto escolar e no Bosque da Ciéncia, demonstrando terem compreendido
o que lhes foi apresentado na Sequéncia Didatica.

A tltima aula da SD foi realizada, no dia seguinte, na escola, quando
as criangas adentraram a sala de aula contando as experiéncias vivenciadas
durante o percurso. Na roda de conversa, foram relembrados os conceitos
sobre alimentacdo dos animais e as atividades realizadas, tais como: alimen-
tar quelonios e peixes, abrago da arvore, as observagdes e as curiosidades
relatadas pelo veterinario e o professor da UEA.

Foi possivel notar que a alimentagéo dos predadores chamou mais a
atengdo dos estudantes. Outras informagdes presentes na verbalizagdo dos
alunos foram: habitat dos seres vivos, movimentos executados pelos animais,
bem como o tamanho da 4rvore da sumatima e da tanimbuca. Apos a roda de
conversa, foi proposto pelo professor um teatrinho sobre a cadeia alimentar

do gavido-real (Fig. 5).

Figura 5 — Brincadeira de faz de conta sobre cadeia
alimentar — gavido-real atacando uma presa

Fonte: Aguiar (2016).

Nessa atividade de teatrinho, ao saberem qual animal representavam,
os alunos se organizaram na forma de cadeia alimentar linear, composta por
predador e presa. Na encenagdo, demonstravam como o predador fazia para
capturar sua presa. Durante a dramatizago, as criangas sinalizavam compreen-
s30 sobre a ordem do fluxo de energia, os habitos alimentares dos animais,
as relagdes existentes em uma cadeia alimentar e qual sua importancia para a
manutencdo do equilibrio ecolégico. As criangas conseguiram, por meio da
imaginagio, transcender do contexto da sala de aula para experiéncias reais
de ambientes naturais.

Uma importante abordagem promovida pela metodologia de SD aplicada
foi a realizacdo de atividades prévias no contexto escolar, dando seguimento
no BC e retornando para sua conclusdo em sala de aula. Isto proporcionou



aos e.studant.es novas experiéncias de aprendizagem em espagos pedagdgis
cos diferenciados.

Consideracdes finais

A Sequéncia Didatica desenvolvida em espagos educativos possibilita a0
profegsor sistematizar a agdo docente em aulas sequenciais e avaliar o processo
de ensino, tornando a aula mais didatica e o estudante mais participativo. A SI)
planej.a:da,'por esse estudo, em espagos néo formais, possibilitou aos estudantes
experiéncias que auxiliaram na compreenséo do conceito de cadeia alimentar,
sendo importante ferramenta na promogao da Alfabetizacdo Cientifica. ‘

Os estudantes do primeiro ano do Ensino Fundamental, como observado
nesse trabalho, possuem conhecimentos prévios sobre o conceito de cadeid
alimentar. Mostraram-se motivados e curiosos no aprendizado da temética, 0
que possibilita a promogao da AC e ganhos na rotina pedagégica. E possi\;el
aﬁrrr}ar que as crian¢as dominam as diferengas entre animais carnivoros ¢
herbivoros, e os conceitos de oviparos e viviparos, como verificado durante
a aula-pa.sseio. Superando as expectativas do inicio da pesquisa, as criangag
desta série ndo manifestaram estranhamento sobre o processo de predagdo
demonstrando maturidade no trato do assunto. '
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